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durch frithe Diagnostik
Online-Material: Elternbrief, Testausziige, In- :
: formationen zum Weiterlesen

Unser Gymnasium ist als Ganztagsschule im struk-
turschwicheren Kolner Norden dem sogenannten
,Standorttyp der Stufe 5“ zugeordnet. Etwa 70 Pro-
zent der Schiilerinnen und Schiiler haben Migra-
tionshintergrund, viele wachsen in einem mehrspra-
chigen Umfeld auf. In NRW gilt das Elternwahlrecht,
was in vielen Stidten zu iberfiillten Gesamtschulen
und einem steigenden Anteil an Gymnasiasten ohne
klare Gymnasialempfehlung fithrt. An unserer Schule
hatten im vergangenen Schuljahr 26 Prozent der
Schulanfinger eine eingeschriankte und 23 Prozent
gar keine Gymnasialempfehlung. Dementsprechend
wissen wir Lehrer schon bei Schuljahresbeginn, dass
die Lernvoraussetzungen bei den neuen Funft-
kldsslern sehr ungleich verteilt sind, auch in Mathe-
matik. Manche Funftklissler durchschauen miihelos
die Logik unterschiedlicher Zahlensysteme, wahrend
andere am Kleinen Einmaleins scheitern. Es gibt
auch Kinder, die eine Aufgabe wie 5 + 8 nur lésen
kénnen, indem sie heimlich acht Schritte weiterzih-
len. Unsere Schiilerinnen und Schiiler miissen also

* Die Wortwahl bezieht sich auf den frithestmdglichen Zeitpunkt fiir
Lehrkrifte der Sekundarstufe. Im eigentlichen Sinne sind Fritherkennung
und Privention von Rechenschwiche Aufgaben der Grundschule.
(Anmerkung des Verfassers)

von vollig unterschiedlichen Stationen ihres Weges
abgeholt werden.

Probleme mit dem Rechnen sind aber nur eine Bau-
stelle unter vielen. Ein Kollege driickte es so aus:
,Ich kimpfe in meiner Klasse mit so vielen Unzu-
linglichkeiten, dass ich bis zur Hilfte der Unter-
richtszeit dafiir benétige, Voraussetzungen zu schaf-
fen: Disziplinierung, Fithren von Listen, wer hat wel-
ches Material dabei?” Es geht um Sprachkompetenz,
Konzentrationsfihigkeit, Selbstorganisation, Lern-
techniken, Sozialverhalten und noch mehr. Und un-
sere Schule ist der Ort, wo dies alles gelernt werden
muss.

Mathe-Frust nicht einfach hinnehmen

Unter solchen Bedingungen ist jedem Lehrer klar,
dass der Kernlehrplan nicht einfach so umgesetzt
werden kann. Das erzeugt Frustrationen — auf beiden
Seiten! Wir leiden mit, wenn unsere Schiilerinnen
und Schiiler das Fach als Qual erleben, wenn ein-
fachste Zusammenhdnge nicht in ihren Kopf wollen
und wenn der Unterricht nicht vom Fleck kommt,
weil die Voraussetzungen zum Weiterlernen nicht
gegeben sind.

Doch was kann man tun? Wo genau behindern Ver-
standnis- und Beherrschungsliicken den Lernerfolg
in der Sekundarstufe? Wie kénnen solche Hindernis-
se iberwunden werden? Wo liegt die Grenze zur
Storung, die auBerschulisch behandelt werden muss
(,,Rechenschwiche/Dyskalkulie®)? Wie macht sich
eine solche bemerkbar? Kénnen Schiilerinnen und
Schiiler trotz Schwierigkeiten an die aktuellen Lern-
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aufgaben herangefithrt werden? Und wie? Wer oder
was hilft denen, die dem Unterricht praktisch nicht
mehr folgen kénnen?

Antworten sollte eine mehrteilige Fortbildung zum
Thema ,,Rechenschwiche und mathematische Lern-
schwierigkeiten zu Beginn der Sekundarstufe® geben,
an der wir im Herbst/Winter 2015 als Fachschaft ge-
schlossen teilnahmen'. Aus dieser Fortbildung er-
wuchsen nach und nach die im Folgenden dargestell-
ten Ideen und Mafinahmen.

Mathematische Lernschwierigkeiten
und Rechenschwache

Schwierigkeiten mit der Mathematik sind nicht auf
die sozialen Brennpunkte beschrankt. Sie kommen an
allen Schultypen vor und in jeder Jahrgangsstufe. Oft
begleiten Unverstindnis und mangelnde Beherr-
schung ein Kind bis ins Erwachsenalter. Sie kénnen
die Schullaufbahn prigen, die Berufswahl beeintrich-
tigen und noch dazu schwer auf der Seele liegen.

Die Wurzeln des Problems liegen hiufig schon in der
Grundschulzeit: das Zahlverstindnis ist ordinal ge-
pragt, d. h. Zahlen werden nicht als Mengen oder
Quantititen begriffen, sondern als Positionen. Der
Zahlenraum bis zehn wurde nie vollstindig automati-
siert, der Sinn des Stellenwertsystems nie wirklich be-
griffen. In der Folge bleiben Kopfrechenfertigkeiten
rudimentdr, denn es wird mehr gezdhlt als gerechnet,
und die Punktrechenarten markieren beim Ubergang
zum Lernstoff der weiterfithrenden Schulen eine typi-
sche, folgenschwere Bruchstelle.

In solchen Fillen ist es angebracht, von Rechenschwiche
oder Dyskalkulie zu sprechen, auch wenn die drztlich-
psychologische Lesart einerseits und die padagogisch-
lerntherapeutische andererseits diese Begriffe teilweise
unterschiedlich definieren”. Aus unserer Sicht als Leh-
rer in der Sekundarstufe ist entscheidend, dass not-
wendige Voraussetzungen, um den Lernstoff zu be-
greifen und zu beherrschen, nicht erworben wurden.
Als Ansprechpartner bei derartigen Problemen kom-
men sowohl Fachirzte als auch speziell ausgebildete
Lerntherapeuten in Frage. Eine sogenannte ,,Dyskalku-
lietherapie” wird unter bestimmten Bedingungen vom
ortlichen Jugendamt finanziert’. Die Auswirkungen
einer Rechenschwiche tbersteigen letztlich fast im-
mer die Kapazititen von Eltern und Lehrern. Stattdes-
sen sind spezielle Diagnostik und auBBerschulische Be-
handlung angezeigt, dhnlich wie auch bei einer Lese-/

1 Die Fortbildung wurde von mehreren Koélner Gymnasien und einer
Gesamtschule angeregt und vom ortsansdssigen ,, Lerntherapeutischen
Zentrum Rechenschwiache/Dyskalkulie® durchgefiihrt.

2 Zur Definitionsproblematik siehe z. B. Freesemann (2013): Schwache
Rechnerinnen und Rechner férdern, S. 7-29. Springer Spektrum,
Wiesbaden.

3 Sogenannte ,Eingliederungshilfe nach § 35a, SGB VIIT".

Rechtschreibschwache (LRS) verfahren wird. Ebenso
wie die LRS ist auch Dyskalkulie kein Ausdruck man-
gelnder Intelligenz oder grundsitzlicher schulischer
Uberforderung. Durch fachgerechte Foérderung kann
sie in den meisten Fillen erheblich verringert, nicht
selten sogar ganz iberwunden werden.

Der Test arithmetischer Grundlagen (TAG)

Der ,,Test arithmetischer Grundlagen™ (TAG) wurde
im Lerntherapeutischen Zentrum Rechenschwiche/
Dyskalkulie K6In als qualitatives Diagnostikum fiir die
Schuleingangsphase Sek 1 entwickelt*. Er wird inter-
essierten Schulen im Rahmen von Lehrerfortbildun-
gen zur Verfiigung gestellt. Der Test deckt die folgen-
den Fertigkeiten ab, die von erfahrenen Dyskalkulie-
therapeuten als notwendig erachtet werden, um den
Lernstoff der Sekundarstufe 1 von Beginn an gut be-
waltigen zu kénnen:

* Kopfrechnen im Zahlenraum bis 10: spontan, in-
tuitiv, vollig zdhlfrei

* Kopfrechnen im Zahlenraum bis 100 (Add / Sub-
tr): zUgig, zdhlfrei, fehlerbewusst

* Kopfrechnen im Zahlenraum bis 100 (Muld /
Divi): Automatisierung des Kleinen 1 x 1/ 1:1

* Gleichungsverstindnis im ZR-100: Platzhalterauf-
gaben+/-/x/:

* Mengenverstindnis im ZR-1000: Verdoppeln/Hal-
bieren, I"Jberschlagen

* Operationsverstindnis in allen Grundrechenarten

* Ebenenwechsel / Abstraktion: Textaufgaben in allen
vier Grundrechenarten

* Einfacher Umgang mit MaBen: m/cm, €/ct, Uhr-
zeit

Weitere Fertigkeiten wie: Stellenwertverstindnis, Text-

verstdndnis, Arbeitsgeschwindigkeit usw. werden im

Rahmen der qualitativen Analyse durch die Lehrkraft

erhoben

Zu jedem dieser Elemente enthdlt der TAG mehrere
Aufgaben, die jeweils in einer vorgegebenen Zeit zu
bearbeiten sind:

* Teil I (Addition / Subtraktion im Zahlenraum bis
100): Aufgaben Nr. 1 bis 4

e Teil II (Multiplikation / Division / Verdoppeln /
Halbieren / Uberschlag): Nr. 5 bis 10

* Teil ITI (Textaufgaben / MafBzahlen): Nr. 11 bis 15

Die Aufgaben sind so gestellt, dass die Qualitit des
mathematischen Denkens im Grundlagenbereich ab-
gebildet wird. Zu langsames Kopfrechnen wird eben-
so sensibel erfasst wie mangelndes Operationsver-
stindnis der Grundrechenarten oder fehlende Uber-
sicht im Zahlenraum bis 1000. Der TAG verdeutlicht

4 Verfasser: Ulf Grebe / LZR Koln 2008-2016. Weitere Informationen:
u.grebe@lzr-koeln.de
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3) Ergénze, was fehlt,
Achtung, eine Aufgabe geht nicht — streiche sie durch!

a) 12+ A8 =38 by 66—A6 =58
4073

A6 -17=1 A +39=74

22=——""T"88 40=—""¥28%

57+ 44 =101 65- GO =5

5+ _6A =74 69 -80=11

S) T4+T7+7+T7+7+7+7+7+7+74+7=

Wie kann man die Aufgabe einfacher schreib \
l

6 10-18 =180
P 5 P i -@yﬂkhmdummhm? 4 5’? 44 1= 400

g+ 1B—ﬂl\mehastdu hnet? q g" ?Q ’T 'ﬂcd\
oz e

71 Hier sollst du schitzen, Die gesuchte Zahl muss also nicht genau ausgerechnet werden.

Das Doppelte von 98 istu;'lgefﬁhr Z:S_Q i S)
Das Doppelte von 249 Ist ungefahr B&ﬁ_ e

Die Hilfte von 213 ist ungefihr 1 Q &

Die Hlfte von 997 ist ungefihr _—~~
1000 ist ungefahr dreimal so viel wie _: E_ F :

N

13)  Das Kardinal-Dings-G neue Mibel. Ein Lieferwagen bringt 120
Tische. Es kommen wnmer 12 Tische in einen Klassenraum.

Frage: J}E VJ@J{ Téd/tf wmsSfM Sie f/l{)dv( b’rﬂj&u
Rechnung: [ 2.0 — 1L+ 400
antwort: Sie pisten nock 100 Tische br;:zgﬁx»

8) Das richtige Ergebnis einkreisen.

a) 8-70 = ssssu;saoo b)

5-13 =65/18
999 =999/ 108 /({809 891
45 - 4 =36/180/100 (22>

630: 7 =9;390

84: 4 =12/21 /By 17

75: 5 =13/@5y 15/ 21
72:3 =24/18[3/ 12

16) Vervellstindige die folgenden Satze.
Der Raum, in dem wir hier sitzen, ist ungefihr ﬁz m lang und _~{ ! m breit,
Ich bin {ungefahr) sogro&é_?_,m_ m. Das sind ég 20 em
Ein Tag hat 2"# Stunden, Eine Stunde da uer‘ré@ Minuten.

Das Jahr hat?x_a_ Monate. Ein Monal davert etwa25 ‘Wochen. Das sind " Tage.

Die Uhr zeigt gerade diese Uhrzeit an: __~" . In einer Viertelstunde ist es __—"

Abb. 1: Die Testaufgaben lassen einige Riickschliisse auf arithmetische Grundfertigkeiten zu:

TAG Aufgabe 3: Gleichungsverstindnis, Kenntnis der Umkehrrechnungen, Kopfrechnen mit Stellentibergangen, Fehlersensibilitit — diese
scheinbar einfachen Platzhalteraufgaben zeigen deutlich, wenn etwas Wichtiges fehlt.

TAG Aufgabe 5 und 6: Auch beim Einmaleins wird ,gezdhlt’, wie man hier schén sieht. Wenn Addition und Subtraktion schon zu schwie-

rig sind, gibt es keinen Platz fiir die Vorteile der Multiplikation.

TAG Aufgabe 7: Rechenschwache Schiiler verstehen die Aufforderung nicht. Sie denken nur: ,Was muss ich jetzt rechnen?!*
TAG Aufgabe 8: Rechenschwiche kann sogar den Zufall aushebeln und produziert zuverlissig ihre Fehler, wo rechenstarke Schiiler einfach

nur die unmaoglichen Ergebnisse aussortieren.

TAG Aufgabe 13: Das Wesentliche an der Division nicht zu begreifen, haben viele Fiinftklissler gemeinsam.
TAG Aufgabe 16: Die alltiglichsten Zahlen, die unsere Welt strukturieren, sagen ihnen nichts. Kinder wie dieses kénnen beim Rechnen
allerhand richtig machen und miissen doch den Umgang mit Zahlen komplett neu erlernen.

Schwierigkeiten im individuellen Verstindnis von
Schiilerinnen und Schiilern, die grofl genug sind, um
zuktnftigen Lernerfolg zu gefihrden. Darauthin kén-
nen FérdermaBnahmen und Unterricht gezielt ge-
plant werden. Testergebnisse, die Uberforderung in
allen Bereichen anzeigen, sollten Beratung, Diagnostik
und ggf. Dyskalkulietherapie nach sich ziehen.

Testdurchfithrung und Ergebnisse

In November und Dezember 2015 wurden an unserer
Schule erstmalig alle fiinften und sechsten Klassen mit
dem TAG getestet — rund 200 Schiilerinnen und Schii-
ler. Die Auswertung erfolgte zundchst durch die zu-
stindigen Mathematiklehrer, die jede einzelne Schii-
lerantwort nach einem vorgegebenen Muster gewich-
teten und in eine Klassenliste eintrugen. Aus den Klas-
senlisten erzeugten wir einen Uberblick iiber die Er-
gebnisspanne aller 200 getesteten Schiilerinnen und
Schiiler:

Von den Finft-und Sechstklisslern hatten jeweils ca.
25 Prozent eine Fehlerquote von 40 bis 80 Prozent
mit fundamentalen Defiziten in praktisch allen Testbe-
reichen; etwa ein Drittel erreichte eine Fehlerquote
von weniger als 20 Prozent. Die Schiiler mit Gymnasi-
alempfehlung schnitten im Durchschnitt deutlich
besser ab, sie lagen zu 83 Prozent in der oberen Lei-
stungshdlfte. Doch es gab unter den besten 25 Prozent
auch Schiilerinnen und Schiiler ohne Gymnasialemp-
fehlung, ebenso wie es im schwichsten Quartil solche
mit Gymnasialempfehlung gab. Der Leistungsdurch-
schnitt lag in beiden Stufen recht einheitlich bei einer
Fehlerquote von 35 Prozent, mit einem deutlichen
Schwerpunkt bei den Aufgaben zu Multiplikation und
Division. Mehr als zehn Fiinftkldssler hatten beim
Kopfrechnen bereits im Zahlenraum bis zehn auffalli-
ge Schwierigkeiten. Beim Kopfrechnen (+/-) im Zah-
lenraum bis 100 stieg die Anzahl auffilliger Testergeb-
nisse sprunghaft an.
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wir Eltern und Kinder schrift-
lich tber den Ausgang der
Testung (siehe Abbildung).
Das personliche Ergebnis
wird dabei getrennt nach sie-
ben Aufgabenbereichen einer
von drei Leistungsgruppen
zugeordnet: ,grines Licht
fir den laufenden Unter-
richt”, , selbststindiges Auf-
arbeiten in den angegebenen
Bereichen® wund ,Empfeh-
lung einer intensiven Grund-
lagenférderung”. Passend zu
jedem Aufgabenbereich wer-
den Férdermaterialien emp-
fohlen, die sowohl zu Hause
als auch in der Schule genutzt
werden kénnen. Der zustin-
dige Mathematiklehrer kann
nach eigenem Ermessen eine
Bitte um Riicksprache ver-
merken, etwa um auf beson-
deren Handlungsbedarf hin-

Abb. 2: Elternbrief mit Empfehlung zur hauslichen Weiterarbeit

Es folgte eine Reihe von Einzelgesprichen mit geteste-
ten Schulerinnen und Schiilern, in denen ich versuch-
te, die aufgefallenen Schwierigkeiten nachzuvollzie-
hen. Ein Schiiler schilderte mir dabei folgenden Re-
chenweg: ,,Also 5 + 8. Da stelle ich mir 5 Wiirfel in
meinem Kopf vor und dann noch einmal 8 Wiirfel und
dann zdhle ich die Wiirfel in Gedanken ab.” Fiir diesen
Vorgang hatte er im Test nicht die notige Zeit gehabt,
denn da ging es um spontanes und zihlfreies Kopf-
rechnen. Folgerichtig waren ihm auch viele der auf-
bauenden Aufgaben misslungen: Kopfrechnen (+/-)
im Zahlenraum bis 100, oder Platzhalteraufgaben.

Eltern informieren und aktivieren

Fir eine Schule ist es nicht leicht, offen zu erklaren,
dass sie die Verantwortung fiir den Lernerfolg der Kin-
der nicht alleine tragen kann und dass Lernriickstinde
dieses AusmaBes nicht nur innerschulisch durch For-
derangebote aufzuholen sind. Als Fachlehrer sind wir
jedoch der Auffassung, auf diese Weise am ehesten zur
Losung des Problems beizutragen. Allerdings ist es
auch nicht damit getan, einfach nur einen Finger in
die Wunde zu legen. Um die Situation zu verbessern,
halten wir es fir unausweichlich, dass Schiilerinnen
und Schiiler, Schule und Eltern intensiver zusammen-
arbeiten.

Folgendes Vorgehen wurde deshalb beschlossen (und
im Herbst/Winter 2016 zum zweiten Mal durchge-
fihrt): Im Vorfeld des Elternsprechtages informieren

zuweisen oder eine zusitzli-
che Testung auf Dyskalkulie
zu empfehlen. Die Kriterien,
nach denen eine Zuordnung erfolgt, wurden im Vor-
feld beraten und fir alle verbindlich festgelegt.

Erfahrungen und Fazit

Nach einem Jahr und zwei Durchlaufen von TAG-Te-
stung und Elterninformation sind wir um einige Er-
fahrungen reicher. Testdurchfithrung und Auswertung
verliefen problemlos. Auf die Elternbriefe gab es nur
ein verhaltenes Echo, Einladungen zur Ricksprache
mit dem Fachlehrer wurden aber mehrheitlich ange-
nommen. Kollegen berichteten von konstruktiven Ge-
sprichen. Einige Eltern meldeten sich zur telefoni-
schen Beratung im Dyskalkulietherapiezentrum, es
wurden dort auch zwei oder drei Diagnostiken durch-
gefiihrt. Im Endeffekt ist uns aber kein Kind bekannt
geworden, das anschlieBend eine Dyskalkulietherapie
begonnen hitte. Der erhoffte Nutzen unserer Initiati-
ve fiir sehr schwache Schiilerinnen und Schiiler hat
sich also nicht eingestellt. Ermutigend waren dagegen
die Schilderungen eines Kollegen, der in seiner (da-
malig) fiinften Klasse bei etwa fiinf Schiilern verbes-
serte Leistungen verzeichnen konnte, nachdem die
Eltern sich offenkundig darum bemiihten, mit ihrem
Kind zu Hause Lerninhalte aufzuholen.

Das Fazit meiner teilnehmenden Kolleginnen und
Kollegen kann ich folgendermafBen zusammenfassen:

* Die Testung ermoglicht einen differenzierten Ein-
blick in die mathematischen Lernvoraussetzungen
unserer Neuschiiler. Rechenschwiche und mathe-
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matische Lernschwierigkeiten werden als wichtige
Themen wahrgenommen. Es gibt eine erhéhte Sen-
sibilitit fiir die Uberforderung mancher Kinder so-
wie fiir die Notwendigkeit, darauf individuell zu
reagieren. Innerhalb der Fachschaft wurden ver-
mehrt Informationen und Materialien ausgetauscht.

* Die Last der Verantwortung fiir den Lernerfolg wird
zwischen Schule und Eltern neu verteilt. Eltern
werden von Anfang an ,,mit ins Boot geholt”, ihre
Mitverantwortung wird klar kommuniziert, zu-
gleich erhalten die Aussagen der Lehrer anhand der
Testergebnisse mehr Gewicht.

* Die schwichsten Schiilerinnen und Schiiler haben
bislang nicht im erhofften MaBe profitiert. Au3er-
schulische Beratung, Testung und Therapie erfor-
dern einen hohen Mehraufwand, vor dem viele
betroffene Eltern zurtickschrecken.

* Die MaBlnahme ist noch nicht nachhaltig: Was nach
den Elterngesprichen geschah und weiter ge-
schieht, blieb weitgehend im Dunkeln. Es gab keine
Folgegesprache und kein Nachhaken, ob die emp-
fohlenen MaBnahmen auch ergriffen wurden. Auch
seitens der Schule wurden im ersten Jahr nur ver-
einzelt Versuche unternommen, jenseits des Lehr-
plans Grundlagen aufzuarbeiten. Das hatte auch
organisatorische Griinde. Dem Antrag der Fach-
schaft auf eine Forderstunde Mathematik wurde

..'.Oﬁ ~.'.'¢ 0.'.'4
il wa Y wah
.“‘ / .“‘ / -“‘ /

dingo

4. iiberarbeitete Auflage

.':"4 ~':~,¢
H‘.‘ v

nicht entsprochen mit der Begriindung, dass der

Bedarf im Fach Deutsch zu groB3 sei.

Womit wir wieder beim Anfang wiren: Mathematik
ist ,,nur” eine Baustelle unter vielen. Immerhin ist es
erfreulich zu sehen, dass auf dieser Baustelle engagiert
gearbeitet wird. Ideen fiir die Zukunft gibt es geni-
gend: Ein Elternabend zum Thema mathematische
Lernschwierigkeiten und Rechenschwiche und ein
regelmiBiges ,, Follow-up” der angestoBenen Forder-
malBnahmen. Lingerfristig liuft es auf ein Férderkon-
zept hinaus, das innerschulisch Zeiten und Kréifte mo-
bilisiert fiir die dringend notwendige Arbeit im und

am ,,Brennpunkt Mathematik“.

Erstverdffentlichung in:
mathematik lehren 201/April 2017
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Mathematisches Lernspiel fiir die Grundrechenarten
im Zahlenraum bis 100

Wenn Kinder die Addition, Subtraktion, die Multi-

plikation und Division bereits verstanden haben

und diese Aufgaben weiter gefestigt werden sollen,

dann ist Dingo das richtige Rechenspiel fiir die

Schule oder fiir Ubungszwecke zuhause.

dingo™ — das mathematische Lernspiel — bietet

in einer leicht nachvollziehbaren Spielidee mit den

nachfolgenden Aufgabentypen die Moglichkeit,

den Hunderter-Zahlenraum zu automatisieren:

* Aufgaben mit Zehnertibergang einstellig plus/
minus

* Aufgaben plus/minus zweistellig mit und ohne
Zehnertibergang

* Verdoppeln und Halbieren

* Rechenvorteile erkennen und nutzen

* Multiplikation und Division — kleines Einmaleins
— kleines Einsdurcheins

Inhalt: 4 Spielfelder (neu), 224 Aufgabenkarten,
64 Aktionskarten (Joker und Smiley-Karten),

80 Spielsteine (neu), Anleitung. Geeignet fiir

2 — 4 Spieler.

Zu beziehen beim Osnabriicker Zentrum fir
mathematisches Lernen,
www.os-rechenschwaeche-shop.de
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PRESSEMITTEILUNG

Die Rechenschwiche (Dyskalkulie)
findet mehr Beachtung

— Die Leitlinie S3 ,,Diagnostik und Behandlung
der Rechenstorung“ wurde veroffentlicht

Eine Fachtagung am Freitag, 16. Mirz 2018 stellte die
neue Leitlinie ,,Rechenstérung” vor, deren Ziel es ist,
Handlungsanweisungen fiir eine vereinheitlichte Dia-
gnostik der Rechenstérung bereitzustellen und tiber
die Wirksamkeit aktueller Praventions- sowie Forder-
methoden aufzukliren. Dadurch soll eine angemesse-
ne Diagnostik und Therapie der Rechenstérung bei
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen und eine
entsprechende Pravention im Vorschulbereich durch
wissenschaftlich begriindete und qualititsgesicherte
Verfahren gewihrleistet werden.

Die Begriffe Rechenschwiche, Rechenstérung, Dys-
kalkulie oder auch Arithmasthenie werden bislang zu-
meist synonym verwendet, und der in der Medizin
angewandte Katalog der Erkrankungen (ICD 10) defi-
niert sie als bestehend aus einer ,, umschriebenen Be-
eintrichtigung von Rechenfertigkeiten, die nicht al-
lein durch eine allgemeine Intelligenzminderung
oder eine unangemessene Beschulung erklarbar ist”.
Federfithrend bei der Erstellung der Leitlinie waren
der Bundesverband Legasthenie & Dyskalkulie e. V.
(BVL) und von der wissenschaftlichen Seite die Deut-
sche Gesellschaft fiir Kinder-und Jugendpsychiatrie,
Psychosomatik und Psychotherapie e. V. (DGKJP), ei-
nem Institut der Ludwig-Maximilians-Universitit
Miinchen. Die Leitlinie soll in allen Bereichen der Pra-
vention, Diagnostik und Férderung im Kinder-, Ju-
gendlichen- und Erwachsenenalter eingesetzt werden.
Dies umfasst das gesamte Bildungssystem, ambulante
und (teil-)stationdre Bereiche im Gesundheitswesen
und relevante Bereiche auBerhalb des Bildungssy-
stems. Sie soll Fachkrdften, die mit Kindern, Jugendli-
chen und Erwachsenen arbeiten, als Entscheidungs-
findung fiir eine addquate Versorgung dienen.

In einem einfilhrenden Fachvortrag wurde deutlich,
wie die Rechenstérung nach Auffassung dieser Leitlinie
verstanden werden soll: Es handle sich laut Auskunft der
psychiatrisch ausgerichteten Forschung um eine um-
schriebene Entwicklungsstérung schulischer Fertigkei-
ten, somit um eine persistierende (anhaltende) Stérung
mit Krankheitswert, bei der fachkundige, individuali-
sierte Diagnostik, Forderung und Therapie sowie MaB3-
nahmen der Eingliederungshilfe in der Regel notwen-
dig werden. Die Leitlinie versteht Dyskalkulie als ein
medizinisches, psychiatrisches und psychologisches
Problem, sozusagen als Krankheit. Damit wird sie zu ei-
nem Betdtigungsfeld fiir Psychologen und Therapeuten.
Offenbar kommt diese Einordnung auch den Verban-
den entgegen, in denen die Betroffenen selbst oder
eher deren Eltern organisiert sind. Wird sie ndmlich in
dieser Weise anerkannt, muss sie als Behinderung gel-
ten. Das hdtte zur Folge, dass laut UN-Behinderten-
rechtskonvention, die von Deutschland im Jahr 2009
ratifiziert wurde und demnach rechtliche Geltung be-

sitzt, eine gleichberechtigte Teilhabe der Betroffenen
gewdhrleistet werden muss. Bei der Notengebung
miisste dann ebenso wie bei der anerkannten Teillei-
stungsstorung der Lese- und Rechtschreibschwache
ein Nachteilsausgleich gewdhrt werden. Diese Forde-
rung unterstiitzten auf der Tagung auch alle im Bayeri-
schen Landtag vertretenen Parteien (FDP, Freie Wihler,
Grine und SPD) — auBer der regierenden CSU, von der
niemand anwesend war — die sich auf dem Podium
der Diskussion mit dem Publikum stellten. Fir die
regierenden Christdemokraten ist hingegen offen-
sichtlich: Der Wissenschaft will man hier nicht folgen,
denn wiirde man Notenausgleich im Fach Mathe-
matik gewihren, kime die in Bayern gewollte frithe
Selektion der Kinder ins Wanken, die Verteilung auf
Mittelschule, Realschule und Gymnasium.

Eine ganz andere Auffassung der Rechenschwiche
vertreten Mathematik-Didaktiker und viele Therapie-
einrichtungen. Sie gehen eben nicht von einem persi-
stierenden (anhaltenden) Defekt aus, sondern von ei-
ner Schwiche, die behoben werden kann. Fir sie
zeichnet sich Rechenschwiche dadurch aus, dass die
elementare zahlenmathematische Logik, die einen
suffizienten Umgang mit Mengen und Zahlen ermog-
licht, ganzlich unverstanden, nur in Bruchsticken
oder falsch verstanden ist. Sie ist also ,,heilbar®, nam-
lich dadurch, dass dem Betroffenen die mathemati-
sche Logik vermittelt wird. Zur Erlduterung schreibt
das Zentrum flr Rechentherapie in Bremerhaven:
,,Fin rechenschwacher Schiiler hat dem Unterricht of-
fensichtlich nicht die entscheidenden mathemati-
schen Einsichten und Kenntnisse entnehmen koénnen,
die noétig sind, um mit Mengen und Zahlen sachge-
recht umzugehen. Der Betroffene hat einen oder viel-
leicht gleich mehrere zentrale Grundgedanken fiir
den Umgang mit Quantititen nicht wirklich erfasst
bzw. begriffen und wird somit durch einen ,,am Stoff™
orientierten Unterricht mit dessen planmdBigem
Fortgang notwendigerweise iiberfordert. Meist versu-
chen die Kinder dann tber ,Regeln merken’, ,Metho-
den iben’ und ,Auswendiglernen’ verschirft und
massiv, die geforderten Leistungen zu erbringen, da
sie in der Schule im zusdtzlichen dauerhaften Ver-
gleich mit den Mitschiilern nur duBerst ungern ins
Hintertreffen geraten. Mitunter gelingt durch Pauken
und Merken auf diese (schematische) Art und Weise
auch ohne Begreifen der Sache eine passable Note in
der Grundschule. Aber — ohne Verstindnis der zu er-
klirenden Grundlagen werden die unbegreiflichen
Zusammenhdnge im Erlernen des Rechnens nicht kla-
rer und damit das weitere Rechnen lernen umso mehr
erschwert.

Therapie besteht dieser Auffassung gemal3 deshalb dar-
in, genau dort anzusetzen, wo das Verstindnis fiir ma-
thematische Operationen fehlt oder Licken aufweist.
Der Erfolg scheint diesem Vorgehen recht zu geben: Bei
den Mathematischen Instituten zur Behandlung der Re-
chenschwiche / Dyskalkulie werden jdhrlich mit drei
Instituten in Minchen, Rosenheim und Augsburg plus
deren jeweiligen Zweigstellen etwa 360 Schilerinnen
und Schiler begleitet. In aller Regel in Einzeltherapie
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erarbeiten sie sich bei einer Therapiedauer von im
Durchschnitt eineinhalb bis zwei Jahren ein mathema-
tisches Grundverstindnis, das ihnen den Anschluss an
den Leistungsstand ihrer Altersgruppe erlaubt.

Welche der beiden sich widersprechenden Auffassun-
gen von Dyskalkulie die richtige ist, sollte zukiinftig
genauer evidenzbasiert ermittelt werden. Ist es tatsich-
lich eine persistierende, also im Prinzip nicht behebba-
re psychische Stérung mit neurobiologischen und ge-
netischen Ursachen, oder ist es ein Versiumnis eines
Grundschulunterrichts, der auf individuelle Defizite
mit nur einer Lehrerin oder einem Lehrer bei Klassen-
stairken von 30 Kindern keine Riicksicht nehmen kann?
Denn schlieBlich will die Schule ,justiziable” Noten
generieren. Dies gilt ganz besonders fiir die vierte Klas-
se der Grundschule in Bayern, bei der anhand eines
Notendurchschnitts in den Fichern Deutsch, Heimat-
und Sachkunde und Mathematik dartiber entschieden
wird, wer welche Schullaufbahn einschlagen darf, 2,33
fir das Gymnasium, 2,66 fiir die Realschule. Da muss
es dann auch in den drei berticksichtigten Fichern No-
tendurchschnitte kleiner gleich 3,0 geben, sonst kénn-
te man kein Kind in die Mittelschule schicken. Das be-
deutet wiederum, dass Lehrer nicht so unterrichten
dirfen — auch wenn sie das wollten oder konnten —
dass alle Kinder alles verstanden haben, denn dann
machten ja Noten von eins bis sechs keinen Sinn.

Wenn es den Mathematischen Instituten mit ihrem seit
mehr als 30 Jahren erprobten Férderprogramm ge-
lingt, eine vermeintliche psychische Stérung durch die
Vermittlung mathematischen Verstindnisses zu behe-
ben, so dass nach Schitzungen des Miinchener Instituts
mehr als die Hilfte der betreuten Kinder den Anschluss
an den schulischen Mathematikunterricht schaffen,
dann wiirde das eine Auffassung widerlegen, der zufol-
ge die Dyskalkulie gewissermafBen genetisch und neu-
robiologisch bedingt mit einer Privalenz von 2 bis 8
Prozent als Konstante zu erwarten ist. Auch wire ge-
nauer zu untersuchen, aus welchen Griinden es ge-
schitzte 5 — 10 % der in den Mathematischen Instituten
betreuten Kinder trotz intensiver Bemiithungen nicht
schaffen, ihre Rechenschwiche zu tiberwinden. Vielfil-
tige Faktoren wie prekdre Elternsituationen, massive
Motivationsméngel oder Depressionen kénnten ebenso
mogliche Ursachen sein wie die genannten geneti-
schen oder neurobiologischen Faktoren oder etwa eine
zusatzlich vorliegende ADS oder ADHS-Stérung. Somit
wire eine ,,echte” Dyskalkulie mit einer deutlich gerin-
geren Pravalenz zu unterscheiden von einer Dyskalkulie

als schulisch erzeugter Rechenschwiche mit vermut-
lich hoherer Privalenz, ndmlich jener Betroffenen in
den Mathematischen Instituten, die ihre Rechenschwa-
che dank Intervention tiberwinden konnten.

Die Mathematischen Institute kommen in der Leitlinie
nicht als Empfehlung vor, denn es wurden nur jene
Forderprogramme berticksichtigt, bei denen eine evi-
denzbasierte Uberpriifung der Wirksamkeit vorlag.
Damit bleibt eines der erfolgreichsten Férderpro-
gramme unerwahnt. Ein umfassender Vergleich der
Wirksamkeit misste deren Therapieprogramm einbe-
ziehen, und es sollte nicht nur ein Vergleich dariiber
angestellt werden, ob angewendete Verfahren gegen-
iber einer Kontrollgruppe von Betroffenen, die keine
oder eine nicht-symptomspezifische Intervention
durchlaufen, signifikant bessere mathematische Lei-
stungen erbringen, sondern der Vergleich miisste dar-
auf abstellen, ob der Anschluss an einen Mathematik-
unterricht in der Schule gelingt. Dieses wichtigere
Erfolgskriterium wurde bei der Evaluation der in der
Leitlinie empfohlenen Férderprogramme nicht ange-
wendet, sondern lediglich der in der Medizin tibliche
Wirksamkeitsnachweis, der bereits dann gegeben ist,
wenn die MaBnahme im Vergleich mit einer Kontroll-
gruppe, bei der keine Intervention erfolgt, bessere Er-
gebnisse, in diesem Fall Leistungen bei mathemati-
schen Aufgabenstellungen erbringt. Fiir den weiteren
beruflichen Lebensweg der Betroffenen reicht es aber
nicht, dass sie bessere Resultate in Tests erzielen. Ent-
scheidend fiir das Gelingen der Teilhabe in der Gesell-
schaft und der Verwirklichung von Inklusion ist dar-
iber hinaus, dass ihnen ein erfolgreiches Durchlaufen
einer anerkannten Schulbildung gelingt. Denn es ist
ausschlaggebend dafiir, ob in Deutschland mehr Men-
schen die Schule verlassen, die in das Bildungssystem
und den ersten Arbeitsmarkt integrierbar sind, oder
ob sie stattdessen in Systemen des zweiten (gefdrder-
ten) Ausbildungs- und Arbeitsmarktes in Sonderein-
richtungen zirkulieren und damit lebende Beispiele
einer misslungenen Inklusion bleiben und als wert-
volles Erwerbspersonenpotenzial in einer Gesellschaft
verloren gehen, die durch einen stetig zunehmenden
Fachkriftemangel gekennzeichnet ist.

Die Leitlinie kann kostenlos heruntergeladen werden
unter:  http://www.awmf.org/leitlinien/detail /11/
028-046.html

Bernhard Utholz
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Individuums- und Lernentwicklungszentriertes Screening Arithmetik
Screening- & Forderprogramm fiir den Beginn der Klasse 1

ILSA 1 ist...

* ein qualitatives, schulalltagstaugliches Screening im
Interview-Verfahren fiir den Beginn der ersten
Klasse. Es ist qualitativ im Sinne einer Lernprozess-
analyse fir alle Kinder der ersten Jahrgangsstufe
angelegt inkl. Kontrollfunktion fir das Ende des
Schuljahres.

* ein Forderprogramm, das mit dem Eintritt in die
Schule fiir alle Kinder angewandt
werden kann. Es integriert sich in
gingige Didaktikmodelle, ist fiir In-
klusionskinder und gute Schiiler ein-
setzbar und kann in der Klassenge-
meinschaft oder im Férderunterricht
angewandt werden.

Die ILSA-Fortbildung umfasst drei
Fortbildungstage:

* theoretische Grundlagen der Zahlbegriffsbildung
* Auswertung des Screenings mit Videobeispielen

* FEinsatz der Dokumentations- und Trainingssoftware

ILSA-Fortbildung im Mai 2018

Die reguldre ILSA-Veranstaltung wird dieses Jahr vor-
aussichtlich letztmalig angeboten. Die Fortbildung
findet statt am 16.05, 23.05. und 30.05.2018.

Bei Interesse an dem Einsatz von ILSA an Threr Schule
nehmen Sie bitte unverbindlich Kontakt mit uns auf.
Sie erhalten dann weitere Informationen tber das
Screening-Konzept, Fortbildungstermine und die Ko-
sten fir Fortbildung, Material und Lizenzierung.

ILSA-Grundlagenmodul

Auf vielfache Nachfrage bieten wir das ILSA-Grundla-
genmodul herausgel6st als schulinterne Fortbildung
vor Ort an. Hierbei geht es um die ersten Schritte der
Zahlbegriffsbildung:

, Von Anfang an ohne Zihlen®. Der Erwerb des ILSA-
Materials ist hierfiir nicht zwingend, ist im Anschluss
bei Bedarf aber moglich. Bei Interesse kann auch ein
Folgeseminar zum Thema ILSA-Screening gebucht
werden.

ILSA@zahlbegriff.de oder Tel. 0531-12167750

Entwicklung:

MATHEMATISCH LERNTHERAPEUTISCHES ZENTRUM (MLZ)  ~ A
Dortmund - Bochum - Lidenscheid J>

Mathematisch Lerntherapeutisches Institut (MLI) ‘
Diisseldorf k&

i So erreichen Sie das IML Braunschweig :
38100 Braunschweig, Steinweg 4 (Haltestelle Rathaus) !
 Telefon 05 31-12 16 77 50, Fax 05 31-12 16 77 59
: per E-Mail: info@iml-braunschweig.de

im Internet: http://www.iml-braunschweig.de

i Telefonsprechstunde: Di-Do, 12—14 Uhr

{ (nicht in den Ferien)

Schulinterne Lehrkriftefortbildung (SchiLF) .
: Wir sind offizieller Fortbilder des Kompetenzzen- '
! trums Lehrerfortbildung der TU Braunschweig und
bieten u. a. folgende Seminare an:

: * Qualitative Diagnostik von Rechenschwiche '

Erkennen von Dyskalkulie im diagnostischen Gesprach
: o Privention/Vorbeugung in der ersten Klasse '
i Prozessbegleitende Beobachtung und Gegenstrategien

i » Rechenschwiche in der Sekundarstufe I .
Probleme mit Dyskalkulie in weiterfithrenden Schulen

i Haben Sie Interesse an einer Veranstaltung, so for-
: dern Sie von uns bitte unser ausfiihrliches Fortbil-
i dungsprogramm an. :

Abonnement unserer halbjihrlichen Zeitschrift :
Der Bezug von ,Kopf und Zahl” ist beim IML
Braunschweig sowohl in elektronischer als auch in
: gedruckter Form moglich. Bitte beachten Sie hier- '
fir das beiliegende Bestellformular. :

Das IML Braunschweig ist Mitglied im

:§ 1@ Arbeitskreis des Zentrums flir
angewandte Lernforschung

(gemeinnititzige Gesellschaft mbH)

http://www.arbeitskreis-lernforschung.de

i Auf der Homepage finden Sie viele weitere Informationen zur
i Thematik Dyskalkulie, Buchtipps und einen Pressespiegel.
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